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Resumo: Este artigo visa divulgar a compreenséo das concep-
¢Oes da formagéo de professores da Licenciatura em Educacéo
Fisica a partir da narrativa dos professores envolvidos no
processo de construgdo e implantacdo do projeto politico-
pedagogico e reestruturagdo curricular do ano de 2004, do
CEFD/UFSM. Apresentamos, entéo, o entendimento de que as
aprendizagens mostram-se como a percepgao da atuagao de
si préprio durante as vivéncias, assumindo um carater formativo
das suas concepcoes.
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1 O PROPOSITO DA INVESTIGACAO

Falar, escrever e pesquisar sobre formagéo de professores nos
remete aconstatar que esse campo vem desenvol vendo-se sob cons-
tantes transformagdes, ora através dareestruturacéo legisativa, ora
sob novas formas de propostas curriculares e parametros que suge-
rem mudancas em todos os niveis de ensino.
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Nesse 8mbito de transformagdes visivel's, porém as vezesimper-
ceptivel, aprender a ser professor e ser formador de professor asso-
ciam-se as tentativas de mudancas na medida em que estas acom-
panham o sujeito em seu desenvolvimento profissional, isto é, na
compreensdo da constitui¢do do “ professor-como-profissional apro-
fessor-como-pessoa’ (GOODSON, 1992, p. 73). Esseentrel acamento
torna-se um desafio para percebermos 0 mundo a nossa volta, nas
escolhas e na direcdo que damos a nossa vida e a prépria profissao
apartir das vivéncias experienciadas do contexto formativo pessoal
eprofissional.

O desenvolvimento do conhecimento, deformas de aprender e
construir conhecimento, aliado acapacidade derelacionar o dinamismo
dastransformacfes que ocorrem no mundo daeconomiaglobaizadae
no mundo do trabal ho, estendendo-se areflex&o e discussio de quadros
tedricos que cadaprofissiona constréi no seu percurso do desenvolvi-
mento profissiona apercepcdo de sentimentos e emocdes, avaloragdo
de concepgdes e crengas, gradativamente, congtituem-se nasintengdes
e dimensdes no desenvol vimento de cada pessoa, no aspectointrae
interpessoal, acompanhando-aem um processo complexo emultime-
diado.

O convivio entre geragOes, paisefilhos, anigoseamigas, profes-
sores e alunos, ensino superior e mercado de trabal ho, por exemplo,
trazem em s asrelaghes e tensbes que podem caracterizar amediagcéo
e constituicdo profissional. Neste sentido, em um estudo que reali-
Zzamos com os graduandos do primeiro semestre do ano de 2005 do
curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, do Centro de Edu-
cacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria
(CEFD/UFSM), foi possivel constatar, através das suas trajetérias
vivenciadas no seu tempo e espaco daformacgdoinicial, aformacao
e concepgoes de ser professor e de como eles se percebem nafutura
profissdo, bem como percebemos a extrema desvalorizagcdo do con-
texto escolar durante aformagéo inicia (KRUGER; KRUG, 2006).

Motivado a partir deste estudo, tivemos a oportunidade para
direcionar a presente investigagéo para a formagéo do professor
universitério, asuatragjetdriadocente, seus desafios e possibilidades
de atuagdo no espaco universitario. Assim, a partir do estudo das
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vivéncias experienciadas no percurso formativo de professores
universitérios, objetivamos compreender as concepcdes daformacao
de professores danova Licenciaturaem Educacéo Fisicado CEFD/
UFSM, envolvidosno processo de construcdo eimplantacgo do projeto
politi co-pedagdgico e reestruturacdo curricular do ano de 2004.

Esta preocupagdo advém do entendimento de que a Educacéo
Fisica Escolar, do modo produtivo como aindaé oferecida—rotulada
como umadi sciplinaessencialmente préti ca, que ndo trabalhavalores
para além da aptidéo fisica, da esportivizacdo técnica e mecanicista
—, N80 tem mai s espago no contexto educaciona de hoje. Além disso,
em funcgdo do profissional de Educacéo Fisica ainda ndo gozar um
sentimento de legitimacdo socia e autonomiaacadémicaque ensegje
autoconfiancapessod eprofissional, oscursosdeformacéo continuam
gpontando mais amanutencdo de umatradicao i nstrumentalizadorado
gue as rupturas formativo-culturais idedlizadas, conforme comenta
Andrade Filho (2001).

Além disso, as reformas educacionais — no tocante a formagdo
de professores no contexto do ensino superior —vivenciam momentos
deavangos, secomparadacom outrosmomentoshistoricoseemrelacéo a
outros paises, como podemos evidenciar naobrade Marcelo Garcia
(1999), ligeiramente atrasada ou ultrapassada.

Em setratando do modo produtivo do sistemaeducaciona brasi-
leiro, Frigotto (2001) comenta que as preocupacdes das reformas
objetivam adequar o sistemade ensino ao processo de reestruturacéo
produtiva aos rumos do Estado e, por isso, estdo estrategicamente
no centro das suas preocupagdes dos embates politicos atuais.

Neste contexto, o professor universitario aparece como o agente
produtor de saberes, responsavel pel o reencaminhamento no quediz
respeito a formacéo de geracdes, a construcdo da identidade e
profissionalizacdo docente do futuro professor da Educacéo Bésica
Refletir sobre essa responsabilidade conduz a fazer escolhas e
posicionar-se em defesa daformacdo de recursos humanos com vista
aconstruir um projeto educaciona em umasociedade que consente
ou gque caminhe para ser diferente da que temos hoje. Tarefa &rdua
e nada facil.
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Diante destas tarefas, Pimenta; Anastasiou; Cavallet (2002)
ressaltam que repensar ainstituicéo universidade e adocénciatorna-
se umanecessidade premente, refletindo, principamente, no que sefez
naintencionalidade de avancar no préprio desenvolvimento profissiona
einstitucional por meio dapreparagado politico-pedagdgica.

Ademais, compreender tais tarefas e de como elas se concre-
tizam na prética educacional exige estudarmos as experiéncias
vivenciadas no percurso formativo dos professores, 0 que podera
apontar para as diversas aternativas na profisséo e para o “model0”
de professor e pesquisador universitario, sobre o que sustenta e ali-
menta as suas préticas educativas, bem como compreender como
se produzem avida, aprofissdo eaingtituicdo. Assm, discutir aforma:
¢ao do professor universitério e suas contribuicdes para o profissiona
a ser formado remete-nos, como menciona Batista; Batista (2002),
asopcoesredizadasnointerior dasrelagBes sociais, No compromisso
profissional com a docéncia e na assuncdo de uma postura ético-
politica diante das agdes académicas.

Neste sentido, pretendemos contribuir paraainstitui¢cdo univer-
sitéria e seus professores, ampliando e dinamizando a qualificacéo
de todos os envolvidos no processo de construcéo e edificagdo da
concepcdo deformacdo e formagéo de professoresdo CEFD/UFSM.
De forma mais ampla, esperamos que os achados desta investigacéo
possam somar com adiscussao que vem sendo gradativamente desen-
volvida no tocante daformagéo de professores e seu desenvol vimento
profissional. Paratanto, o proposito dessainvestigacdo exigiu-nosa
narrativaoral como instrumento metodol égico.

2 O CAMINHO PERCORRIDO: AS NARRATIVAS DOS PROFESSORES-
PERSONAGENS

As atividades que compunham a proposta metodol 6gica desta
investigacao vinculam-se as nossas agdes enquanto um “ aprendente-
investigador”. Essa expressdo utilizada por Josso (2002) nos faz
pensar no tempo que passou, dos caminhos percorridos que perduram
nas constantes indagactes objetivadoras e subjetivadoras a procura
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de uma justificativa para o sentido do nosso percurso formativo.
Dessaforma, asvivéncias experienciadas ganham vidanos multiplos
desgjos e intengdes de uma mediac&o com a construgéo do conheci-
mento, com o intuito de perceber as suas contribui¢des naquilo que
vivemos e fazemos no dia-a-dia, pois como menciona Wittizorecki
et al. (2006), pesquisar exige interrogar-se.

A partir disso, a hossa investigacdo teve como referencial a
pesquisaqualitativaem gue acompreensao de umarealidade social
est sujeitaas diferentesreinterpretagdes, pois estamos nosinserindo
em um contexto em constante transformag&o. Estamos percorrendo
um caminho que busca compreender posicionamentos, conflitos e
interesses, presente na estrutura da realidade (TRIVINOS, 1987).

A fim de argumentar as nossas agdes, fundamentamos este
estudo em dois campostedricos metodol égicos: um, acaracterizacdo
como estudo de caso com base nasidéias de André (2005) e Molina
(1999); dais, referimo-nos ao campo datrgjetéria docente dos profes-
sores do ensino superior com énfase hanarrativa das suas vivéncias
experienciada no percurso pessod e profissona. Para esse entendi-
mento, buscamos referéncianos estudos de Oliveira (2006), Bolivar
(2002) e Josso (2002).

A escolhado estudo de caso envolveu umainstanciaem agéo,
ou sgja, 0 caso escolhido para ser estudado guarda estreita relagéo
com o objetivo desta investigacéo e, ao elegermos a narrativa oral
como principal instrumento paraobter asinformacdes, permitiu-nos
proporcionar relevancia as vivéncias e as representacdes individuais
na constituicdo do percurso formativo, rememoradas e registradasa
partir dosencontros com os professores-personagem, isto €, darelacéo
entre 0 narrador e o pesquisador.

A denominacdo professores-personagem deve-se ao fato de
gue os professores sdo personagens, sujeitos historicos que participam
como atores na construcdo de uma realidade social. Neste sentido,
tendo como base a Resolugdo CNE/CP N° 01 e 02/2002 (BRASIL,
2002a;b), 0 CEFD se organizou a partir de uma Comisséo afim de
ancorar as discussies sobre a estruturacdo e implantagcdo do projeto
politico-pedagdgico e reestruturacdo curricular (CEIPPP/RC). Assim,
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0s quatro professores representantes desta Comisséo foram os perso-
nagens da investigagao.

Apbs o convite e a explanagdo do objetivo da investigacéo,
eles participaram narrando as suas vivéncias experienciada no per-
curso formativo, bem como temas relacionado as suas préticas em
UM Processo conjunto, pessoal, profissional e contextual, entrelagando-
os a CEIPPP/RC. Entéo, foi proporcionado ao informante seguir a
linha de raciocinio das suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador. 1sso implicasegundo Bolivar (2002), no
carater biogréfico de como os professores se mostram quando falam
de s, daprofissdo e do contexto, o que vai permitir assentar aforma-
¢d0 nas suas vivéncias do ciclo vital.

Josso (2002, p. 91) explica que ao colocarmos o professor em
contato consigo proprio, Ihe é exigido uma prética reflexiva com
esse“si proprio”, que tomou e continua atomar formas maltiplas e
gue se transforma através dela, “que permite a cada um encontrar
(...) nos seus pensamentos, nas suas actividades por meio de uma
atencdo consciente ao que € utilizado de si nos lugares em que se
esta e nas actividades que ai realizam”.

Ademais, as gravacOes das narrativas dos professores-perso-
nagem foram transcritas, lidas e aprovadas pel os autores, para em
seguida, iniciar suaandlise. Além das narrativas, também tivemosa
oportunidade de visitar alguns documentos, dentre eles. o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) daUFSM, o Projeto Palitico-Pedagdgico
do novo curso Licenciaturaem Educacéo Fisicae asAtas dos encon-
tros da CEIPPP/RC, que serviram como fonte de dados factuais do
contexto investigado.

Seguimos as orientagdes de Jovchel ovitch; Bauer (2003) para
aandliseinterpretativa, aqual partiu datranscricdo das narrativas a
uma reducdo gradativa do texto. Este procedimento se caracterizou
pel as seguintes fases: @) Iniciamos com atranscricdo das narrativas
visando ter agpreensdo do material, considerando, mesmo que superfi-
ciamente, a primeira andlise e o fluxo das primeiras idéias para
interpretar o texto; b) A partir de entdo, procuramos sintetizar passa-
gensinteiras ou paragrafos narrados pel os prof essores-personagem
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visando aidentificacdo de um foco tematico. Este processo foi reali-
zado para cada narrativa até o momento em que atingiram o foco
tematico; ¢) Posteriormente, foi ordenado em um sistema de entrela
camento de significado temético para todas elas, para em seguida,
atingirmos palavras-chave retratando a formacdo de unidades de
significado paratodasasnarrativas€; d) Por Ultimo, aindarealizamos
umarevisao paranosreiterar da constitui¢cdo dos achados dainves-
tigacéo.

Ademais, aaproximagdo entre aandlise teméticadas narrativas
eaanalise documental contribuiu paraidentificar momentoscomuns,
criticos e/ou conflituosos, auxiliando na constituicdo das unidadesde
significado formuladas apartir do contexto investigativo.

Assim, a partir da narrativa dos professores-personagem procu-
ramos relacionar a sua histéria contada com estudos da literatura a
fim de comunicar os achados dainvestigacdo de forma satisfatoria,
capaz de fornecer condicdes adternativas e pistas para estudos futuros
aluz dasinterpretagdes. Esperamoster provocado 0 minimo de movi-
mento aos professores-personagem ao exigir momentos reflexivos,
articulando as suas concepgdes tedricas, o contexto social do CEFD
e as vivéncias experienciadas no percurso formativo, 0s seus medos,
dificuldades, incertezas e desafios.

3 UM MUNDO QUE SE MOSTRA

Focalizando o objetivo da nossa investigagéo, as unidades de
significado que emergiram apartir das vivéncias experienciadas dos
professores-personagem foram construidas ao irmos ziguezagueando
por entre as narrativas e os documentos mencionados anteriormente,
a saber:

a) projeto educativo: informacéo e conhecimento em a-tua-
acao — Na construcdo do PPP, essa unidade de significado se apre-
sentou como um movimento que envolveu a prética e autores diversos
em um procedimento flexivel, construido no dia-a-diapela CEI PPP/
RC. Nesse procedimento permeou concepcdes que estdo sendo um
desafio para reaprender as inten¢fes do préprio PPP, o que esta
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intimamente relacionado a capacidade de observar e perceber o
contexto socid apartir daparticipacdo de um grupo ou deum coletivo
em funcéo daidéa de complexidade.

Esta concepgéo preconiza a superacdo do modelo técnico e da
racionalizacdo do ensino. Comisso, busca-seadescentralizagdo datrans-
missdo de contelidos €/ou uma verdade cientifica em prol da constru-
¢a0 do saber a partir da contextualizacdo da redidade social. Neste
sentido, as narrativas deixam implicita arazéo particular de cada pro-
fessor ap se posicionar contra ou a favor de algumas mudancas, tal
como a proposta dos Jogos Esportivos Col etivos, fazendo reaparecer o
sujeito face as estruturas que de alguma forma, conseguem avalori-
Zac80 das suas agdes, sendo estas contrarias ou Ndo. Somos diretos,
entdo, ao deixar em aberto as seguintes questdes em face do projeto
educativo do PPP; ovivido faceapingtituido?A va orizacéo do sujeito e
asuavivénciaou areproducdo davivénciade outrora? Quais as neces-
sidades formativas dos professores que favorecam a implantagéo do
projeto? Que atividadesformativas podem expressar maior capacidade
para a reflexdo dos professores? Como os professores plangam as
disciplinas e desenvolvem os contetidos parase transformarem em pro-
postade ensino que correspondam as condi gdes de atividadesformativas
do PPP? Que estratégias essas atividades contém?

Ademais, também percebemos que as concepcdes praticas que
permeam o projeto educativo procuram integrar astemdticassimilares
que constituem as diferentes disciplinas dagrade curricul ar buscando
a aproximagdo com a Educacdo Fisica Escolar ao longo do curso.
Entendemos que esta concepcao difere-se daquelas que fizeram
parte daformacao dos professores-personagens, assim como asitua
G0 que segue.

A aproximacdo daescolacom aformacéo inicia daLicenciatura
em Educacdo Fisica presente nas narrativas dos professores possi-
bilitam enfatizar anecessidade da col etividade no trabal ho docente,
confirmada por Novoa (1992a) como um momento compartilhado
capaz de produzir a profissionalizacéo docente.

Baseando-nos nestaidéia, € na coletividade que podemos perce-
ber o interesse politico durante a discussdo da construcéo da grade
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curricular, bem como de algumas disciplinas. Acreditamos que esses
momentos trouxeram atonaahistoriade vidados professores, apre-
sentando crengas, ideologias e valores, bem como essas diferentes
caracteristicas proporcionaram enriquecimento para a discussao,
gerando importantes reflexdes frente a proposta do PPP. Por outro
lado, elas também se apresentaram como um fator de resisténcia, tal-
vez em exigir que alguns professores transcendam a sua comodidade
e passividade com o compromisso de assumir o projeto educativo.

No entendimento da andlise das narrativas, asreais condi¢des
de efetivagdo das mudangas a partir do PPP ndo sdo imediatas, mas
abrangentes, revel ados através da consciéncia e autonomiados profes-
sores firmados com o projeto ingtitucional. A partir da compreensio
deste projeto como diagndéstico darealidade, o mesmo pode se consti-
tuir parte do processo formativo do professor, além de objetiva-lo com
primazia nas questdes centrais a serem desenvolvidas (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002).

b) Aprendizagem inter-relacional — Essa unidade de signifi-
cado também se apresentou como uma habilidade de reconheci-
mento compartilhadanarel agdo dos professores com aorganizacéo
institucional, entre os proprios professores e com os alunos, em que
h& a possibilidade de todos se tornarem aprendentes em um contexto
formativo. Nessa perspectiva, professores e alunos podem aprender
significativamenteao compreender teméticas, ressignificando conceitos
e conhecimentos a partir da reflexividade, assim como construir
aportes tedricos a compreensao da cultura corporal, historicamente
produzida pelo homem. De certa forma, essa necessidade torna-se
um desafio porque rompe com o olhar naturalistasobre o qual muitas
vezes a culturado movimento é observada, explicada, classificadae
tratada.

Nada disso, contudo, representa ser exclusivo de uma pessoa
neste novo momento. Freire (2000) argumenta que os professores
podem trazer na sua coerénciaprofissiona asensibilidade aleitura
individual e areleitura grupal, o que ndo se faz sem humildade e
aberturaao risco aaventurado espirito, radicando ai, aeducabilidade,
bem como anossainser¢do em um permanente movimento de busca
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em que ndo apenas nos damos conta das coisas, mas também delas
podemos ter um conhecimento cabal, isto €, rigoroso e categorico.

Neste sentido, Josso (2002) destaca que estas constructes
experienciaisvao condituindo osvaoresdevida, eassm, ressgnificando
os proprios referenciai s tedricos. Estes por suavez, s8o marcas que
diferenciam o sentido atribuido por cada participante ao seu projeto
de estudos no cendrio universitério. Dessaforma, aprojegdo des em
projetos em médio prazo, por exemplo, podera fazer com que 0s
pares certifiguem-se do delineamento necessario daquilo em que
desegjam tornar-se, num fazer e num ser, em relaco aos projetos
ingtitucionais.

Esta concepcédo também indicaum debrugar-se intenso do pro-
fessor em ter uma orientacdo que transcenda a compreensao de um
simples especialista que conheca bem um Unico tipo de conheci-
mento e sabe explica|o. Esse exemplo explicitao percurso formativo
do professor universitario, poisdependendo dasua objetividade e/ou
subjetividade vivida, o envia para a definicdo de si pararotulagens
feitapelosoutros, sendo, portanto, como afirmaDubar (19973, p. 235),
formasidentitarias.

Estas formas identitarias podem ser interpretadas
apartir dos modos de articulago entre transac¢do
objectivaetransaccdo subjectiva, como resultados
de compromissos “interiores’ entre identidade her-
dadae identidade visada, mastambém de negocia-

¢Oes"“exteriores’ entreidentidade atribuidapor outro
eidentidade incorporada por si.

Isto também implica dizer que as formas identitérias estéo
entrelacadas ao processo da profissionalizacdo docente, que, no
entender de Névoa (1992a), € um processo através do qual os pro-
fessores elevam 0 seu rendimento e aumentam o seu poder de auto-
nomia. Neste sentido, poderdo apoiar-se cada vez mais nas suas
vivéncias experienciadas e capacidades adquiridas ao longo do seu
percurso formativo.

Em suma, os professores apresentaram as suas concepcoes
de aprendizagem como um jogo socia em que os participantes sGo
fundamentais. A co-participacdo, por ora no papel do aluno ou do
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professor, conferem imagens e interpretaces para os fatos que estéo
acontecendo naguel einstante, 1ogo, 0 espaco col etivo criado serespon-
sabiliza por mediar e oferecer subsidios para perceber até que ponto
asintencdes politicas estdo sendo incorporadas napropriaprética, o
que podera enriquecer o conhecimento advindo da propria formagao,
ou sgj g, ressignificando o conhecimento construido nainter-relagcéo
pessoal e profissional nociclovital.

¢) Umacoisano ar... um olhar para nés— Expds a consciéncia
profissional que os professores-personagem construiram narelacéo
teoria e prética e, hoje, refletem na sua postura que imprimem aos
fatos e a0 mundo. Sendo assim, também se mostram na capacidade
de auto-avdiar e perceber que é necessario um minimo de coeréncia
no e com o projeto educativo, assumindo-o como um compromisso
viavel aformacdo de futuros professores.

Neste sentido, a participacdo dos professores-personagem no
cenarioinstitucional universitario precisaconstituir-seem umarede
de significados entre os proprios professores e 0 meio socia, em
gue se discutem e gjustam as relagdes, 0s interesses e os conflitos.
Assim, nos constrangimentos ou ha conquista, percebemos que a
cultura docente ndo se da de maneira isolada nem como decorrente
de fatos sem sentido. Porém, podemos vé-la como um processo
histérico que, na realidade atual do CEFD, ainda exerce alguns
condicionantes de outrora.

Obviamente, h& herangas histdricas e culturais no contexto do
CEFD, porém, como diz N6voa(1992b), néo podemosreduzir algumas
delasapoucas varidveis paramanipular. Trabalhar com e sobretais
vivéncias provavel mente gerardumapropostaavaliativaeformativa
gue ainjaprofundamente o conjunto de significados, crencasevalores
dos professores, incorporando necessariamente “ um conceito ecol 6-
gico demudanca’ em que* osindividuos mudam, mudando o proprio
contexto em que trabalham” (CANARIO apud BARROSO, 1997,
p. 74).

Neste sentido, parece estar presente um momento de descons-
trucéo a partir de repensar a propria pratica docente como uma estra-
tégia de ruptura, autonomia e emancipagdo, ou fortalecimento das
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concepcdesjaenraizadastendo em vista o projeto educativo formador,
nasquais, muitasvezes, o professor é visto como um modelo formativo
para o aluno.

O esfor¢o na busca da desconstrucdo poderd trazer saidas
possiveis e avangos significativos para aformagéo e atuacdo docente.
Esta forma de desenvolvimento profissional comporta um desafio
identitério (DUBAR, 1997b). Na opini&o do autor, querer fazer passar
os professores de umaformaidentitériaparaumaoutraconstitui um
objetivo muito ambicioso quelheexige, a0 mesmo tempo, quemudea
configuracdo dos saberes e arelagéo vivida com e no trabal ho.

Para tanto, podemos refletir para o que Pimenta; Anastasiou
(2002) chamam de desenvolvimento daprofissionalizacdo continuada.
Atravésdas narrativas dos prof essores-personagem, parece-nos que
algumas necessidades ja foram detectadas. Em funcéo do que pro-
pdem as autoras, 0 proximo passo € sistematizar a partir do foco do
projeto educativo, sob o ponto de vistaorganizacional e pedagdgico,
acOes col etivas objetivando col ocar os professores em condicBesde
reelaborar seus saberes, inicialmente considerados como verdades,
em confronto com as préticas quotidianas.

Esta constataco é traduzida em desafios e dificuldades. Dificul-
dades em dar objetividade na agdo docente, em reencontrar-se nova-
mente consigo mesmo e proj etar-se ao desafio com o projeto educativo.
Assim, aproveitamos esse espaco para delinear duas questdes.

A primeirafocalizaanecess dade dos professores continuarem
atomar consciéncia de seus processos formativos, refletindo sobre
Si proprio e, a0 mesmo tempo, estarem cientes de que este € um dos
caminhos para a aprendizagem docente em um contexto de mudanca.
A segunda trata da tessitura de uma rede de interagdes para a cons-
trucéo do conhecimento em prol do projeto educativo formador, possi-
bilitando, ndo s6 atravésdo did ogo, mastambém apartir de dindmicas
gue viabilizem momentos para compartilhar agdes e reflexdo sobre
idéias, opinides e contradi¢des, que poderdo emergir da mediacdo
deum processo interativo interdependente, capaz de permitir acons-
trucdo dos novosrumosdaformacdoinicial edo proprio desenvolvi-
mento profissional. Parafraseando Morin (2003), perceber o contexto
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educaciona em umavisdo global afim de despertar desg os e paixdes
humanas que ultrapassem os merosinteresses dainstrugdo técnica.

4 As RESSIGNIFICACOES DOCENTES

A reflex&o que buscamosrealizar apartir do objetivo proposto
para estainvestigac&o indicou €l ementos essenciais para a compreen-
s80 do processo de implantagdo do novo curriculo da Licenciatura
em Educacdo Fisica. Estamos nos referindo ao projeto formador do
CEFD, ou sgja, a construc&o do seu primeiro PPP.

Ao levarmos em consideracdo o contexto deste Centro, perce-
bemos que o processo histérico exerceu influéncias na construcéo
do PPP, pois através da retrospectiva de alguns estudos realizados
no Programa Pos-Graduacéo em Ciénciado Movimento Humano —
PPGCMH/CEFD/UFSM — (MUNARO, 1984; MAZO, 1991;
BAGGIO, 2000; KRUGER; KRUG, 2006; SANTOS Jr., 2006;
MICHELQOTTI; SOUZA, 2006), eles “sempre” estavam apontando
aconstrucdo de um projeto emancipador contextualizado com aredli-
dade escolar.

Isto deixaimplicito que as concepgdes dos professores foram
sendo reconstruidas ao longo dasuainser¢do no contexto universitério
e que, agora, estdo ganhando vez e voz no eco das necessidades
formativas. Neste sentido, as unidades de significado apresentadas
apontaram como 0s professores-personagem se perceberam ao contar
as vivéncias experienciadas na sua formagdo, bem como o seu
envolvimento na CEIPPP/RC. Esseresgate foi importante paraobser-
varmos os di stintos momentos do seu desenvolvimento profissional,
assim como de pessoas e assituagBes no convivio col etivo, por exemplo
—por orando mencionadosno texto, que osinfluenciaram naedificacéo
das suas concepcdes. Assim, os professoresforam consi derados como
personagem danossainvestigacdo porque foram sujeitos dapropria
histéria que contaram, deixando de ser objeto de estudo.

Sintetizando a compreens&o das unidades de significado, elas
indicam edtreita relacdo com o PPP (CEFD, 2005), caracterizando-se
emumaviso holisticaeecol igica, expressando, assm, aconscientizacdo
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em assumir a construcdo de um projeto educativo entrelacado com
0 entendimento de que 0 processo inter-rel aciona é capaz de produzir
mudangas a partir de novas aprendizagens, as quais foram percebidas
como reflexo da atuacéo de si proprio durante o processo de cons-
trucdo do PPP e da reestruturac&o curricular.

Com isto, deixa-se de perceber as circunstancias como ocasio-
nais, mas em que se buscadiscutir as exigéncias educacionais, como
por exemplo, acontextualizagdo do contelido e daprépriapréticado
professor no sentido da superacdo daindividualidade. Esta proposicéo
faz com o desenvolvimento do PPP ndo se restrinja ao aluno, mas
gue também se volte para estratégias formativas para a conduta do
professor. Assim, o préprio PPPilustra esta urgéncia: com isso fica
evidente que as propostas de Morin (2002) de estudar a questéo do
conhecer 0 conhecer ou, no dizer de Maturana (1995), do observar
0 observar do observador, devem ser urgentemente levadas a sério
pel os cursos académicos (CEFD, 2005).

Deste modo, talvez, poderemos estar nos encaminhando para
“cuidar de nosso coletivo” no sentido de buscar aproximar professores
n&o apenas de uma linha de pensamento e/ou pesquisa. Por isso,
registramos algunsindicios do que é possivel apartir das narrativas
dos professores e do proprio PPP:

Por exemplo, esse grupo que esté pensando 0sjogos
esportivos coletivos nds estamos nos encontrando.
Vendo como agentevai fazer, avaliando o primeiro
semestre, vendo como é que vem o aluno do outro
semestre, vendo como € que vai ser a participagéo
do outro professor, a questéo do conteddo... Eu
acho que a gente tem mais chance de acertar, e a
nossacompreensdo de queagentevai ter que mudar
a nossa pratica sim. Agora, também, tem aquele
professor queentende queo conhecimento deleéaquilo
ali e que ndo é preciso mudar préticanenhuma pra
traduzir essa formagdo do licenciado. E provavel-
mente s3o aguel es professores que estiveram longe
dessadiscussdo [ ...] eacreditam que bastando fazer
aquela informagdo, eles estéo contribuindo; e de
uma certa forma estdo, mas descontextualizada,
acritica, ndo haumainteracdo. Nisso nés ndo avan-
¢amos. | sso é um retrocesso, € umalimitagdo, éum
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desafio? (Quincas Borba, outubro de 2006).
Osgjustes, €les sdo possivei s desde aimplantagao.
Porque por isso que se chamaProjeto. Projeto pode
ser modificado sempre que vocé achar necessério.
E penso que hoje nésjainstauramos uma Comissao
que estaestudando reformas curriculares do Curso
novo. Porque este é o processo’ (Brés Cubas, outu-
bro de 2006).

A proposta do novo curriculo requer discussoes
constantes entre toda comunidade académica do
CEFD edaUFSM, envolvidacom o Curso de Edu-
cacdo Fisica; primeiro para implantar a grade
curricular; segundo paraavdliar aefetividade dapro-
posta na prética; e terceiro para propor ajustes no
projeto (CEFD, 2005).

Procurando contribuir com o exposto, Freire (2000) diz que
ndo adianta o discurso competente se a agdo pedagdgica € imper-
meavel a mudancas. Zabalza (2004) também afirma que a exigéncia
de um projeto traz no seu bojo desafios e problemas. Neste sentido,
eediz queasingituigbesformadoras néo podem limitar-seadar respos-
tas aos problemas, mas precisam procurar construir espacos para
enfrentar tanto 0s gjustes necessarios a serem incorporados como
asnovas expectativas eideias. Consequentemente, as mesmas apre-
sentam grande possi bilidade derefl etir sentimentos nos diversos seto-
res envolvidos e, a0 mesmo instante, auxiliar na aprendizagem
institucional e agerar por s mesma novas linhas de atuagéo.

Ademais, com base nas narrativas, reforcamos a necessidade
de pensar adocénciano ensino superior repensando sobre o proprio
processo de formacao. Provavel mente, ao reconstruir cada parte das
experiéncias no percurso formativo, vai requer reflexéo e auto-per-
cepcdo sobre o pensar e agir do proprio professor no ambito educativo.
No6voa (1991) confirma esse posi cionamento dizendo que podemos
construir aformagdo através de um trabalho consciente de caréter
reflexivo, apoiando a critica sobre as proprias praticas e, assim, de
reconstrucdo permanente daidentidade profissional.

2 Fragmento de uma das narrativas dos professores-personagem. O nome atribuido foi para preser-
var a identidade do Professor. Em funcéo da proximidade com a leitura machadiana, optamos
por fazer uma homenagem as suas obras através da denominagéo dos seus personagens.
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Pimenta; Anastasiou (2002) abordam um aspecto dessa questdo
ao dizer que os profissionaisdas varias areas do conhecimento minis-
tram aulas em decorréncia de suas proprias atividades por diversas
razoes e interesses, mas poucas vezes el es se questionam sobre o que
significaser professor no ensino superior.

Neste sentido, a avaliagdo das atividades de desenvolvimento
profissional precisacontemplar tanto o processo queenvolveaimplan-
tacdo do PPP e as préticas dos professores quanto os resultados a
gue atinge. Ainda podemos selecionar outras variaveis a considerar,
guais sgjam os objetivos e estratégias. Por Ultimo, parece-nos necessa
rioincorporar nas avaliagdes de atividades de formacao de professores
uma atencdo especial para conhecer os efeitos que se produzem
nos proéprios professores, no seu envolvimento pedagdgico com os
alunosecomaingtituicdo. | sso significadizer que o processo precisa
ser enfatizado trazendo aos professores uma série de elementos
gue fazem parte de todo um processo de formacao, incluindo as suas
dimensdes pessoal e profissional.

Por conseguinte, os transtornos da formag&o em um curso de
licenciaturatambém so entendidos como simplese complexos, além
de requerer aprendizados éticos, pedagdgicos, organizacionais e
institucionais. Do ponto de vistasimples porquelidacom avidaquoti-
diana de quem ensina, aprende e pesquisa. Do ponto devistacomplexo
porque o quotidiano ndo é um espago fechado, ligando-se a outros
niveisdarealidade, principa mente, ao buscar trabal har as dimensdes
do PPP no seu sentido politico-formativo, problematizando asrelagtes
da atuacdo docente na sala de aula, o préprio PPP e arealidade do
contexto educaciona da Educacdo Basica (VEIGA, 2006).

Na tentativa de concluir este espaco, parafraseamos a mesma
autoraao apontar o PPP como um instrumento de oposi¢éo contraa
homogeneidade, a fragmentac&o e a hierarquizagdo que permeiam
0 quotidiano académico. Enfim, aconsciente (in)formag&o dos princi-
pios norteadores do PPP atrelados ao processo de construcéo do
conhecimento narealidade social, tendo como base asingularidade
experiencia de cadasujeito nacoletividade, pode constituir-se como
espaco para reflexdo e aprendizados, desde que aceitos no bojo de
uma intencdo emancipatéria a partir da prépria“a-tua-agao” .
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Physical Education Graduate: conceptions from
the experience of the teachers higher in its
formative passage

Abstract: This article aims at to divulge the understanding
of the teaching of conceptions of Physical Education
Graduate from the narrative of the teachers higher
involved in the construction process and implantation
of the politician-pedagogical project and course
reorganization of the year of 2004, of the CEFD/UFSM.
We present, then, the agreement of that the learning
reveal as the perception of the proper performance of
itself during the experiences, assuming a formative
character of its conceptions.

Keywords: Physical Education. Narration. Education.

Licenciatura en la Educacion Fisica: conceptos
de la préctica experienciada de los profesores
de la educacion superior en su paso formativo
Resumen: Este articulo tiene como objetivo para divul-
gar la comprensién de los conceptos de la formacién
de los profesores del Licenciatura en la Educacion
Fisica de la narrativa de los profesores implicados en el
proceso de la construccion y laimplantacién del proyecto
politico-pedagdgico y de la reorganizacion del plan de
estudios del afio de 2004, del CEFD/UFSM. Presentamos
el acuerdo de eso que los aprendizajes revelan como
la opinién del funcionamiento apropiado de si mismo
durante las experiencias, si se asume que un caracter
formativo de sus concepcion.

Palabras-clave: Educacion Fisica. Narracién. Educacion
Superior.
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