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Resumo

O estégio supervisionado é um componente curricular obrigatério nos
cursos de formacao de professores que estabelece um didlogo entre a teoria
apreendida no curso de formagéo e a pratica nas escolas-campo de estagio.
Trata-se do relato de uma experiéncia vivenciada no contexto do estagio
supervisionado de um curso de Licenciatura em Pedagogia, cujas etapas foram
construidas por observagdes e participagdo no cendrio escolar e na sala de
aula, inclusive a elaboracao e a aplicagao de projeto didatico a uma turma do
ensino fundamental. As etapas foram registradas nos diarios de formacao
como recurso que possibilita a reflexdo mediante a escrita, estabelecendo
didlogo entre o saber da experiéncia e o saber formal. O estagio revelou-se
um rico espacgo de reflexdes e descobertas, em que teoria e pratica foram
instrumentos inseparaveis e indispensaveis a pratica docente.

Palavras-chave: estdgio supervisionado; formacdo docente; pratica
reflexiva.
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Abstract

Supervised internship: the relation between theory and reflective
practice in the teacher training of a Bachelor of Education
programme

The supervised internship is a compulsory curricular component
in teacher-training courses that establishes a dialogue between the
theory learnt in the teacher-training course and the practice in teacher-
training schools. Thus, this paper portrays an experience carried out in a
supervised internship of a Bachelor of Education programme, whose steps
were developed through observation and participation in the school scene
and in the classroom, including the didactic project’s preparation and
Implementation in an elementary school class. The stages were recorded in a
teacher-training diary as a device that allows for reflection through writing,
promoting a dialogue between experience-based knowledge and formal
knowledge. The supervised internship proved to be a rich environment for
reflections and discoveries, in which theory and practice were essential and
inseparable instruments for the act of teaching.

Keywords: supervised internship, teacher training; reflective practice.

Introducgao

O estagio supervisionado é um espago de aprendizagem da profissao
docente e de construcdo da identidade profissional. Assim, ele é
compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido um
estatuto epistemoldgico indissocidvel da pratica, concebendo-o como praxis,
o que o define como uma atitude investigativa que envolve a reflexao e a
intervengao em questoes educacionais.

Visto desse modo, o estagio apresenta uma singularidade por se situar
no mundo da academia e se estender para o mundo do trabalho (Reichmann,
2015), dando suporte para o estabelecimento da relagao entre teoria e pratica.
Tratar o estdgio como o espago para essa relacdo é compreendé-lo como
momento de reflexdao sobre as aprendizagens no contexto institucional, ou
seja, com base nas disciplinas vivenciadas durante o curso de formacao.

Concordamos com Pimenta e Lima (2008) ao afirmarem que o estagio
oferta novas possibilidades de ensinar e aprender a profissao docente,
inclusive para os professores formadoreg, convidando-os a rever suas
concepgdes sobre o ensinar e o aprender. E importante registrar também
que, para a realizacao desse componente, todas as disciplinas que envolvem
o curriculo sdo fundamentais, uma vez que trabalham conhecimentos e
métodos (subsidios) a serem desenvolvidos durante a pratica e ao longo

da carreira profissional.

Haila Ivanilda Silva
Monica Gaspar

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 251, p. 205-221, jan./abr. 2018.



Estagio supervisionado: a relagao teoria e pratica reflexiva na formagao de professores

do curso de Licenciatura em Pedagogia

7
Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 99, n. 251, p. 205-221, jan./abr. 2018. .

Vemos, dessa forma, que o estagio é o locus onde “a identidade
profissional do aluno é gerada, construida e referida” no entrecruzamento
dos percursos individuais e institucionais no dmbito do trabalho e da
formacao; uma acao vivenciada reflexiva e criticamente, em que aprender
a ser professor vai além da compreenséao tedrica, adentrando as paredes da
sala de aula, aproximando alunos da realidade em que irao atuar (Buriolla,
1999, p. 13).

E inquestionavel, portanto, a importancia desse componente para o
curriculo de formacgado docente inicial, por possibilitar o didlogo entre a
teoria e a pratica, mas esse olhar que se entrecruza possui estreita relacao
com a forma de compreender a dimensao formadora do componente, que
nao se deu por acaso, mas a partir das inquietacoes de quem pratica, pensa
e teoriza a educacao, demandando diretrizes e regulamentacdes para os
cursos de formacao de professores.

Nesse sentido, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educagao Bdsica (Brasil. CNE, 2002a),
aprovadas em 2001 e regulamentadas em 2002 pelas Resolucées n° 1 e
n° 2 do Conselho Nacional de Educacao (CNE). A Resolugao n° 1 trata das
diretrizes para os cursos de formagao de professores da educacao basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena; ja a Resolugéo
n° 2 (Brasil. CNE, 2002b), no Art. 1°, especifica a carga horéria dos cursos
de formacéao de professores da educacao bésica, estabelecendo 2.800 horas,
com 400 horas destinadas ao estagio curricular supervisionado, na segunda
metade do curso. De acordo com Pimenta e Lima (2008), essa resolucao vai
na contramao de uma formagédo que evidencia a teoria e a pratica como
dimensoes indissociaveis, ao estabelecer carga horaria para cada dimensao,
ou seja, uma proposta fragmentada do curriculo.

A Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008), estabelece
anormatizagdo do estagio dos estudantes, discorrendo sobre o obrigatdrio
e 0 nao obrigatoério (Art. 2°). De acordo com a lei, o estagio é um “ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparagao para o trabalho produtivo do estudante”. No que
diz respeito aos envolvidos nesse processo, a lei evidencia a articulacao
entre ensino e campo de trabalho para a realizacdo do estagio, ressaltando
a participacao das instituicdes concedentes (campo do estagio), visto que
este é um “compromisso formalizado entre o estagidrio, a instituicdo de
ensino e a empresa com base em um plano de atividade que materializa a
extensao ao ambiente de trabalho fio projeto pedagdgico desenvolvido nas
disciplinas do curriculo escolar”. E importante salientar que essa lei traz,
nos Arts. 2° e 16, o termo de compromisso entre a instituicao de formacao
profissional e a instituicdo concedente do estagio, garantindo, assim, a
realizacao deste, pois estabelece as atividades a serem desenvolvidas pelo
aluno estagiario.

No espacgo/tempo do estdgio sdo reveladas as inquietacdes,
descobertas, certezas e incertezas da escolha profissional, momento em
que se descortinam as problematizagées de um cendario complexo e de
busca de solugées, num movimento de reflexao-acao-reflexao (Shon, 2000).




Os alunos interagem com a realidade, refletem sobre as acoes observadas
e partilhadas no contexto em que estao inseridos, criando suas préprias
formas de ser e agir, como futuros pedagogos. Trata-se de um momento
fundamental da formacao, capaz de explorar as demandas impostas
diariamente na sala de aula.

Assim, propomos refletir sobre o estagio, entrecruzando os olhares de
uma professora orientadora desse componente e de sua aluna estagiaria.
Como professora orientadora, é fundamental uma escuta sensivel, tal
qual nos fala Barbier (2007), atenta aos desafios e as inquietagoes de seus
alunos, seja no experienciar o contexto escolar, seja no escrever sobre
essa experiéncia; e, como aluna estagiaria, é importante lancar-se nessa
vivéncia para que se torne uma situacao formadora.

A experiéncia se deu no componente curricular “Estagio Supervisionado
IT — Acodes Docentes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental” do curso de
Licenciatura em Pedagogia, realizado no segundo semestre de 2015, na
Universidade de Pernambuco (UPE). O objetivo era construir uma reflexao
acerca da primeira etapa do ensino fundamental, com uma postura
investigativa, de modo a destacar a nossa atuacao em sala de aula como
alunos-estagiarios, o funcionamento didatico-pedagdgico e os principios
norteadores que regem a etapa inicial do ensino fundamental no Brasil.

No curso de Licenciatura em Pedagogia, o estagio cumpre as normativas
expressas nos documentos atras citados, com sua oferta na ultima metade
do curso. O campo de sua realizagao esté caracterizado no §2° do Art. 6° da
Resolugao n°® 117/2015 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (Cepe),
podendo o estdgio obrigatdrio ser feito em institui¢cdes da rede publica ou
particular, de acordo com o estabelecido na ementa. No momento, o estagio
vincula-se, apenas, a trés segmentos’' em que o pedagogo podera atuar:
Estagio Supervisionado I — Intervengdo Pedagdgica na Educacao Infantil e
Creches (130 horas); Estagio Supervisionado II — A¢ées Docentes do 1° ao
5° Ano do Ensino Fundamental (130 horas); e Estagio Supervisionado III —
A Atuacao do Pedagogo em Espacos Nao Escolares (140 horas), seguindo
0 que determina o Art. 1° dq Resolugao n® 2/2002, que estipula 400 horas
para o estagio curricular. E importante salientar que 30 horas de cada
estagio sao destinadas as discussdes no espago da formagado profissional
— a universidade.

No estagio, realizamos atividades de observacao e participacdo que
auxiliaram a pensar sobre a futura atuacdo dos alunos como docentes,
momentos singulares de implicacbes pela aproximacdo com o grupo de
alunos e a professora regente de sala. Esses momentos deram suporte para
a elaboracao e a aplicagdo do “projeto didatico”, que se amparou em uma
perspectiva interdisciplinar, baseado na leitura literaria.

Assim, para orientar o leitor sobre a interpretagdo da nossa experiéncia
no estagio supervisionado, trouxemos, primeiramente, o desafio da escrita
do didrio de formacao, momento de revivermos o ser/estar no contexto
escolar; em seguida, situamos as relacoes estabelecidas entre o saber da
experiéncia e o saber formal, refletindo sobre a necessidade de interagao
entre esses saberes para a atuagao docente no desenvolvimento do projeto
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Em 2017, a matriz curricular
do curso de Licenciatura em
Pedagogia encontrava-se em
processo de reformulagao
para unificacdo institucio-
nal, acrescentando o estagio
em gestao; cada estagio com
carga horaria de cem horas
e a seguinte organizagao:
Estagio I - Intervencao
Pedagégica na Educacdo
Infantil e Creches; Estéagio 11
— Acbes Docentes do 1° ao 5°
Ano do Ensino Fundamental;
Estagio III — Gestao das
Organizagoes Escolares; e
Estagio IV — A Atuacao do
Pedagogo em Espacos Nao
Escolares.
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didatico; e, por fim, tecemos algumas consideracdes acerca desse processo
para destacar a importancia da relacao estabelecida entre teoria e pratica
no ambito da formagéo profissional.

A escrita do diirio no estagio supervisionado

O registro escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas

profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior
consciéncia de seu trabalho e da sua identidade como professor. (Névoa,
2009, p. 182).

A escrita é uma poderosa arma de comunicagao, capaz de estabelecer
vinculos e importantes relacdes sociais. Escrever/é expressar ideias,
conceitos, informacodes, sentimentos e sensacoes. E eternizar no papel
palavras que permanecerao gravadas ao longo do tempo.

Essa visao coloca a escrita autobiografica como um caminho para se
pensar a formacao do professor que reflete sobre sua pratica e sua formacgao
profissional, tal qual nos diz N6évoa (2009), ao defender o registro escrito como
essencial para a consciéncia do trabalho e da identidade docente. Em obra
anterior, de 1992, o autor pondera, oportunamente, que a formacao docente
deve desenvolver a epistemologia da pratica reflexiva do professor, tanto
nas praticas cotidianas como mediante narrativas de suas histérias de vida.

Névoa (1992), Passeggi (2008) e Souza (2010) defendem a importancia
de registros escritos que versem sobre a reflexao no trabalho e na formacao
docente. Esse discurso tem se evidenciado em encontros que tratam da
importancia da reflexao sobre si por meio de narrativas, mas, apesar dessa
defesa, ainda séo restritos, no cendrio atual, os cursos de formacéao docente
que atentam efetivamente para a reflexdo do aluno sobre sua pratica.
Segundo Souza (2010, p. 157), as producdes em encontros sobre formacao
de professores e os féruns ainda apresentam “poucas aproximagodes com as
histérias de vida em formagao”. Portanto, é inquestionavel a necessidade
de formar professores que venham a refletir sobre sua propria atuagao.

Assim, com o interesse de proporcionar atividades que objetivem o
refletir sobre si e as praticas docentes, foi solicitada a producdo do diario
de formacao durante a realizagdo do estagio. Essa escrita foi tratada como
um desafio, uma vez que no curso superior somos apresentadas a uma
visdo da escrita pautada pela formalidade, em textos cientificos que nos
exigem maior rigor. Ter que minimizar essas exigéncias na escrita nao foi
simples. Como revela Passeggi (2008, p. 36), escrever sobre si ndo é uma
tarefa facil, pois “fixar na escrita o que se tenta pegar no ar, o que foge e
escapa a cada tentativa é um trabalho ao mesmo tempo laborioso, sedutor
e consideravelmente formador”. O diario de formacao nos foi apresentado
como um espaco possivel de reflexao sobre nés mesmas e as personagens
que compuseram a nossa pratica.

Para mergulharmos nesse processo de escrita, aliamo-nos a autores
que compartilham de outra maneira de escrever, entre eles, Larrosa (2004)
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e Clarice Lispector (1978). Larrosa (2004, p. 38) convida ao ensaio para
aventurar-nos na escrita, pois "o sujeito do ensaio é uma primeira pessoa
que se ensaia [...] experimentador e experimental”. Paralelamente, com
Clarice Lispector, vimos que, ao escrever, a autora se apossa de todas as
suas inquietagoes, como se ela fosse ao mais intimo dos nossos sentimentos
e pensamentos e desvendasse o que de mais singular e “secreto” estava
escrito ali.

Partilhamos com Clarice (1978, p. 11) os desafios da escrita: a demora
de encontrar-se nas palavras, a necessidade de inspiracdes. Como bem nos
afirma a autora, escrever nao é tarefa facil, € um ato perigoso que s6 quem
tentou sabe, “em cada palavra, pulsa um coracao”.

Desse modo, fomos apresentadas a escrita autobiografica com o uso
do didrio de formacao, registrando diariamente nossa vivéncia em sala de
aula. Esses registros nos possibilitaram arquivar sentimentos e inquietacoes
que poderiam ser esquecidos na dinamica do tempo, permitindo-nos um
olhar mais minucioso para a escrita do relatério final de estéagio.

Para nos, a escrita do diério foi essencialmente intima, interpretando um
passado recente no presente, “onde os sentimentos, as sensacoes internas
ocupam um grande lugar, uma escritura que rejeita uma organizacao formal,
uma escritura essencialmente do registro do descontinuo, do efémero”
(Didier, 1992 apud Cunha, 2007, p. 56).

Abracamos a autobiografia, percebendo-a como mais um instrumento
facilitador do nosso processo de aprendizagem. O sentimento de medo
foi tomado pelo prazer, e as palavras comecaram a fluir levemente,
possibilitando-nos enxergar muito de nds que estava sendo escrito ali.
Ja ndo éramos apenas autoras, éramos autoras e atoras de nossa propria
escrita. Como objeto de analise, foi-nos permitido analisar a nés mesmos.

O cenadrio do estagio supervisionado

O estagio supervisionado foi realizado no ensino fundamental de uma
escola da rede publica municipal, localizada no interior da Zona da Mata
Norte pernambucana. A préatica foi ministrada no 5° ano, em uma turma
composta por 23 alunos, com caracteristicas de turma multisseriada,
formada por alunos de diferentes faixas etarias (dos 10 aos 16 anos) e
niveis de aprendizagem.

As observacgoes e participagoes possibilitaram um olhar mais atento ao
contexto da sala de aula, onde percebemos momentos particulares do que
estava visivel aos nossos olhos, bem como dos dizeres e fazeres expressos
nesse ambiente. Esses momentos permitiram identificar a dificuldade dos
alunos com a leitura e a escrita, realidade confirmada pela professora
regente como um dos entraves para o avang¢o da aprendizagem de seus
alunos.

Era notodria a falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas.
Muitos deles afirmavam que s6 frequentavam as aulas por obrigacdo e que
ao atingir a maioridade pretendiam abandonar a sala de aula. Essa situagao
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nao é nova, pois se trata de uma problematica que faz parte do cenério
educacional brasileiro: a evasao escolar. De acordo com Silva (2015), essa
problematica é um dos grandes desafios vivenciados pelas redes publicas de
ensino, sendo explicada por fatores sociais, culturais, politicos, econémicos e
também escolares. Na maioria dos casos, o abandono da escola tem relagao
com as experiéncias escolares frustradas, malsucedidas, dos estudantes
(Fortunato, 2010). Tais afirmacdes contribuem para caracterizar os altos
indices de analfabetismo no Brasil — criangas e jovens que se evadem das
salas de aula em idades consideradas adequadas para os estudos e que
mais tarde retornam as instituicdes escolares em busca de completar o
ensino fundamental nos programas destinados a educacdo de jovens e
adultos (EJA).

A realidade apresentada nos levou a elaborar atividades tendo por base
o processo de alfabetizacao e letramento. Objetivamos a formacao do aluno
nao apenas para a decodificacao/codificacao dos textos escritos, mas como
uma aprendizagem pautada no uso da leitura e da escrita para as diversas
situacdes sociais que poderao existir ao longo da vida (Maciel; Lucio, 2008).

No decorrer da vivéncia, diversos foram os conhecimentos aprendidos,
entre eles, o uso do Curriculo com Orientagées para o Ensino Fundamental
Anos Iniciais (Pernambuco. Secretaria de Educacao, 2015). Esse documento
é responsavel por coordenar os conteddos ministrados em sala de aula,
orientando para que o trabalho do professor seja sempre apoiado por um
género textual distinto, que deverd ser explorado semanalmente e de forma
interdisciplinar — integrando todas as disciplinas curriculares. Geralmente,
a énfase é dada as disciplinas lingua portuguesa e matematica por se
destacarem no curriculo, o que pode ter relagdo com a dificuldade dos
professores para alfabetizar e letrar a partir das diversas areas curriculares,
e por estarem associadas as avaliagoes (nacionais, estaduais e municipais)
a que os alunos sdao submetidos, tendo em vista o foco exaustivo nessas
disciplinas.

Considerado um importante instrumento tecnoldgico, o letramento é
um grande desafio institucional, pois, como afirma Freire (1991), é preciso
que se observem as possiveis consequéncias da insercdo do aprendiz no
mundo das letras.

Nessa perspectiva, para letrar, o professor precisa assumir certas
posturas, de modo que sua pratica vise a formacao completa do sujeito.
E necessario trabalhar a escrita somada aos diferentes textos que sao
produzidos socialmente, aproximando o educando de seu uso real, dentro
e fora do contexto escolar (Maciel; Lucio, 2008). De forma complementar a
visao das autoras, Kleiman (2005) defende que o letramento escolar implica
o ensino de estratégias e capacidades adequadas aos variados tipos de textos
que circulam em outras instituicdes além dos espacos escolares, onde as
praticas sociais sdo verdadeiramente concretizadas. Portanto:

Nesse contexto, introduzir diferentes géneros textuais no processo
de ensino, refletindo sobre as relagdes entre suas caracteristicas
composicionais e suas funcoes, passa a ser visto como condicao para
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que o aluno tenha acesso as praticas de producao, uso e consumo de
textos que circulam em diferentes esferas sociais. (Maciel; Lucio, 2008,
p. 25).

Nesse cendrio, os géneros literarios surgem como importantes
ferramentas para o trabalho de letramento em sala de aula. Sao textos
que despertam o prazer e facilmente podem ser incrementados aos
projetos didaticos por abrir espago para uma abordagem interdisciplinar,
proporcionando o despertar para a leitura prazerosa e servindo de
facilitadores durante a apropriagao da légica do sistema da escrita.

Essa visdo nos remeteu a construgao do projeto didatico intitulado
“Contacao de histéria: o conto que ninguém contou!”, cujo objetivo foi
desenvolver a aprendizagem da leitura e da escrita de forma lidica e

prazerosa, utilizando a interdisciplinaridade por meio da contacéao de histdrias.

Contagéo de historia: o conto que ninguém contou! — um olhar
interdisciplinar

Entrar no mundo imaginério das histérias infantis é tornar-se ator do
dizer do outro: envolver, indagar, gesticular, cantar, dancar com as palavras,
dando sentido e sentimento a elas. Esse é o professor que conta histérias
e cumpre, nas palavras de Pietro (1999), um papel milenar, “um designio
ancestral”, pois passa a ser porta-voz, isto €, passa a dar voz aqueles que
detém a sabedoria e o encanto.

Em plena virada de milénio, quando o professor se senta no meio de um
circulo de alunos e narra uma histéria, na verdade cumpre um designio
ancestral. Nesse momento, ocupa o lugar do xama, do bardo celta, do
cigano, do mestre oriental, daquele que detém a sabedoria e o encanto,
do porta-voz da ancestralidade e da sabedoria. (Pietro, 1999, p. 41).

Compartilhamos da ideia de que a contagdo de histérias é uma das
principais formas de aproximar a crianca do livro, conduzindo-a ao gosto
pela leitura, pois as histdrias propiciam prazer, cultura e comunicagao, além
de contribuir para o desenvolvimento da linguagem escrita e sua estrutura
e o aumento do vocabulario e de seu campo semantico.

Celso Sisto (2001) diz que contar histéria é uma arte e, como toda
arte, exige beleza e harmonia — o contador de histéria deve aportar,
além da habilidade, a facilidade da comunicacao. As histérias devem ser
contadas com prazer, pois agregam experiéncias, ampliam o horizonte e
proporcionam conhecimento sobre o mundo.

Foi com esse olhar que nosso projeto “Contacao de histéria: o conto que
ninguém contou!” buscou traduzir um pouco a visao da leitura prazerosa,
capaz de fazer sonhar, mas também de informar e propagar o conhecimento.
Como Abramovich (2005, p. 17), acreditamos que

[...] ler histérias para criancas, sempre, sempre... E poder sorrir, rir,
gargalhar com as situacoes vividas pelas personagens, com a ideia do
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conto ou com o jeito de escrever dum autor e, entao, poder ser um poucQ
cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de divertimento... E
também suscitar o imaginério, é ter curiosidade respondida em relacao
a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar questoes
(como as personagens fizeram...). E uma possibilidade de descobrir
o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solugbes que todos
vivemos atravessando — dum jeito ou de outro [...].

Nosso projeto se desenvolveu em uma sequéncia didatica de trés
etapas, utilizando a obra O Grufalo, de Julia Donaldson e Axel Scheffler
(2014). Essa obra foi escolhida por ser um texto voltado ao “publico
infantil”, mas também por possibilitar “sentir” o desejo de saborear as
entrelinhas da histéria, uma vez que a literatura, seja ela qual for, tem esse
poder de contribuir para o desenvolvimento da sensibilidade, da fruicao da
imaginacao, da educacao estética.

Figura 1 - O Grifalo

Fonte: Donaldson e Scheffler (2014).
Nota: capa do livro.

Trata-se da histéria de um ratinho que, usando de astucia e imaginacao,
cria um monstro terrivel e assustador — o Grufalo. O personagem diverte-se
espantando seus predadores, mas é surpreendido ao ver sua imaginacao
personificada a frente. Trata-se de uma divertida histéria sobre os poderes
da nossa imaginagao.

Contudo, essa histéria ndo poderia ser contada em qualquer lugar.
Ela foi revelada por porta-vozes que buscaram dar o tom do encanto
as palavras lidas. Nesse momento, o siléncio dos alunos foi um convite
para “cumprir um designio ancestral”, tal qual nos fala Pietro (1999), em
um espago particular em que as cadeiras em fileiras foram colocadas de
lado, deixando espago para outra maneira de ouvir: deitados para sonhar
e interagir com a histéria contada sob a luz ténue da sala, no “contar e
ouvir as escuras”.
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Assim foi desenvolvido o nosso projeto, utilizando a dinamica do “conto
as escuras”, cujo objetivo foi narrar a histéria sem mostrar as ilustracoes,
incluindo um momento de antecipagao com discussao sobre o tema, baseada
no titulo da obra, buscando resgatar dos alunos os conhecimentos prévios
que eles possuiam (ou ndo) sobre a narracao.

Figura 2 — Conto as Escuras

Fonte: Foto das autoras.

No “conto as escuras”, solicitamos aos alunos que, ao longo da
narracgao, desenhassem o personagem principal da histéria: “Grufalo”. Para
tanto, eles utilizaram papel oficio e giz de cera.

Segundo Antunes (2003, p. 112), “a atividade de ouvir constitui parte
da competéncia comunicativa dos falantes, uma vez que ela implica um
exercicio de ativa interpretacao, tal como acontece com o leitor em relagao
a escrita”. Ouvir histérias contadas pelo professor ou pelos colegas é um
exercicio que deve ser proporcionado sempre durante as aulas.

Durante a contagdo, iamos provocando a imaginagao dos alunos
com perguntas que lhes fizessem refletir sobre a confirmacéao, a rejeigcao
ou a retificacao das antecipagdes ou expectativas por eles criadas sobre
a narracdo. Chamavamos atencdo para a reformulacdo de conclusdes
que ainda estavam implicitas no texto — informagoes de outras leituras,
caracteristicas da narracdo, experiéncias de vida, crencas e valores foram
fundamentais para essa etapa. As perguntas giravam em torno de: O que
vocés acham que ird acontecer com a personagem? Serd que o Grufalo
realmente existe? Vocés acham que o ratinho € realmente muito corajoso
ou ele esta usando da astucia para afastar os outros animais?

Essas perguntas nos ajudaram a tornar os alunos ouvintes ativos,
interagindo com a histéria ao expressarem, por exemplo: “O ratinho é muito
esperto, professora, ele esta inventando esse animal apenas para assustar

I

0s outros animais que querem comé-lo
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Esse momento permitiu ao aluno-leitor aventurar-se no texto fazendo
inferéncias e estabelecendo relacoes e questionamentos acerca da historia.
Aprendemos com Solé (1998) sobre a importancia de atividades “depois da
leitura”, como estratégias de avaliagao do texto trabalhado. Buscamos dos
alunos a troca de impressoes sobre o texto lido, suas conclusées e avaliacoes
acerca das informago6es ou opinides emitidas no texto: “"Eu gostei muito da
histéria, achei que o ratinho realmente era muito esperto e que ele estava
inventando um animal chamado Grufalo sé para assustar os outros animais
que o queriam comer”, “Mas ele nem imaginava que o Grufalo existia de
verdade e, quando ele viu o Grufalo ali na sua frente, ele quase morreu de
medo, mas mesmo assim conseguiu ser esperto e inventou uma histdria
para fugir dele”.

“Como sera o Grufalo?”, essa indagacao agugou a criatividade dos alunos
para representarem com desenho o personagem principal da histdria. Muitos
Grufalos surgiram das mais variadas formas e cores: grandes, pequenos,
magros, gordos, tracados coloridos e pretos foram expressos no papel.

Houve um momento para a exploragao desses desenhos, logo depois
da apresentacao do Grufalo da histéria. Indagamos: “Qual serd o desenho
que ficou mais parecido com o personagem da histéria?”

i3

Figura 3 — Representagdes do Personagem Principal

Fonte: Foto das autoras.
Nota: Desenhos produzidos pelos alunos no projeto.

Vérias respostas surgiram: “Professora, foi o meu, eu desenhei do jeito
que a histoéria descrevia que ele era... com espinhos nas costas, peludo,
olhos alaranjados, etc.”; “Professora, o meu ficou parecendo com o lobo
da Chapeuzinho Vermelho”.

Nas palavras de Abramovich (2005, p. 23), “ouvir histérias pode
estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o
imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de novo. Afinal,

1

tudo pode nascer dum texto!”.
Para finalizar essa etapa do projeto, os alunos ainda criaram uma
parddia tendo por base a literatura contada. Os trabalhos foram socializados
para o grupo e expostos no varal de leituras da sala de aula.
Além da contagao, a aula propiciou um momento de interacao entre os
alunos e as multiplas obras literarias que fizeram parte do cen4rio montado

em sala de aula. A literatura, como a arte da palavra, oferece momentos de
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descobertas, invencoes e criagcdes por se constituir como uma linguagem
que transforma, cria e recria realidades (Faria, 2014).

As etapas seguintes do projeto foram voltadas para as areas das ciéncias
naturais e da matemaética. A proposta interdisciplinar que caracteriza os
projetos didaticos nos proporcionou o didlogo com outras disciplinas além de
lingua portuguesa. Na visao de Vilela e Mendes (2003), a interdisciplinaridade
é a inter-relagdo/interacdo entre as disciplinas, visando ao alcance de um
Unico objetivo comum (a aprendizagem de um novo conhecimento). Vale
salientar que o ensino nao se constitui de disciplinas isoladas, mas de uma
acao globalizada, em que as disciplinas dialogam entre si em integracao.

Na segunda etapa do projeto, trabalhamos o contetddo relacionado a
disciplina de ciéncias naturais: animais vertebrados e invertebrados. A aula
teve inicio com a retomada das caracteristicas das personagens que compoem
a histéria O Grufalo. Exploramos os desenhos voltados ao equilibrio do corpo,
para, em seguida, utilizarmos para representar os animais vertebrados e
invertebrados. Em determinado momento, solicitamos que alguns alunos
fossem ao centro da sala de aula para a exploracao da prépria coluna vertebral,
enfatizando a importancia dela para a sustentacdo do corpo humano.

Para melhor fixacao do conteudo, os alunos assistiram ao documentéario
educativo Classificagdo de animais, publicado no site YouTube, sobre o
tema animais vertebrados e invertebrados. Em seguida, também realizamos
um pequeno debate visando a discussao/troca de opinides e informacoes
sobre o tema.

O projeto culminou com o “Jogo da trilha matematico”, confeccionado
com cartolina, tinta guache de varias cores e desenhos das personagens da
histéria O Grufalo, além de envelopes contendo problemas matematicos
associados as personagens da histdria.

Figura 4 — Jogo da Trilha Matemético

Fonte: Foto das autoras.
Nota: atividade do projeto didatico.
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Para a brincadeira, sdo necessarios, inicialmente, dois participantes.
O primeiro jogador responde a pergunta numero 1; se acertar, joga o
dado para cima e percorre o nimero de casas selecionadas; caso encontre
novamente outra pergunta, torna a respondé-la; se errar, passa a vez a
outro jogador. O segundo jogador segue os passos do primeiro. Vence
0 jogo aquele que conseguir chegar ao final da trilha, respondendo as
perguntas corretamente.

A brincadeira “Jogo da trilha matematico” buscou associar os
problemas matematicos aos personagens da histéria contada, com o objetivo
de agugar nos alunos o raciocinio matematico de forma lddica, divertida e
prazerosa. Nessa brincadeira, a matematica foi redescoberta também por
nos, pois comegamos a deixar de lado o “bicho-papao” dos nimeros e de
suas associacdes. Embarcamos nas trilhas de descobertas juntamente com
os alunos, buscando os caminhos para resolver as situacoes-problema que
se apresentaram e, assim, ensinamos e aprendemaos.

De acordo com Borba (2006, p. 39), “os processos de desenvolvimento
e de aprendizagem envolvidos no brincar sdo também constitutivos do
processo de apropriacao de conhecimento”. Nessa perspectiva, o brincar
apresenta-se como um momento de aprendizagem, ofertando oportunidade
(mesmo que de modo inconsciente) de aprender sobre a linguagem e os
valores sociais. Neste caso, em especial, o aprendizado sobre o raciocinio
l6gico-matematico.

Os projetos didaticos sdo importantes ferramentas de interagao
e aprendizagem. O trabalho com projetos em sala de aula relacionados
a essa perspectiva interdisciplinar faz com que as aulas deixem de ser
um mero espaco de memorizacdo dos conteudos e passem ao ensino
significativo, aquele em que o conhecimento é construido com base na e
para a necessidade real do aluno.

Nesse sentido, cada etapa vivenciada no estagio curricular até a
elaboracao e a efetivacdo do projeto didatico nao foi apenas um mero
cumprimento de atividades a serem desenvolvidas durante a realizacao do
componente; pelo contrario, tratou-se de um processo reflexivo, critico
e formador, em que pouco a pouco moldamos nossas ideias, baseadas nas
verdadeiras necessidades de aprendizagens apresentadas pelos alunos.

Algumas consideragées

O estagio curricular supervisionado se apresentou como uma
importante ferramenta para a construcao da identidade profissional, a
qual é constituida em desenvolvimento com a agao. Lugar de interlocucao
entre o espaco de formacao institucional e o campo de atuacao profissional,
em outras palavras, o estagio foi experienciado como espaco para
entrecruzarmos a teoria e a pratica.

No decorrer das orientacdes para o estagio supervisionado, sentimos
a necessidade de buscar materiais diversificados, sobretudo textos e
autores que tratassem das narrativas autobiogréficas. Antes, nao tinhamos
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formacgdo para pesquisar sobre nés mesmas, nossas atitudes e acoes, o
que foi possivel ocorrer com a escrita do diario de formagao. Essa escrita
tornou possivel uma compreensdo melhor do processo de reconstrugao
das experiéncias vivenciadas no estéagio, pela criacdo de um espago para
reflexdo sobre a pratica docente, no que se refere a realizagao do projeto
didatico a partir de uma obra literaria.

A experiéncia vivenciada contribuiu para um olhar mais atento as
singularidades da formacao, demandadas, muitas vezes, pela realizagao dos
estagios, bem como uma escuta sensivel das vozes sociais que constituem
o ambiente da sala de aula, (re)construindo, assim, nossa forma de ver e
sentir a docéncia.
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